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Od nauczyciela do refleksyjnego badacza
procesow edukacyjnych,
czyli uwag kilka o kompetencjach
pedagogiczno-badawczych nauczycieli muzyki

From a teacher to a reflexive researcher
of educational processes — namely,
a few remarks on music teachers'
pedagogical-research competence

Streszczenie: Autor analizuje dostepng literature naukowa dotyczaca
kompetencji nauczyciela muzyki w kontekscie budowania kultury
ewaluacyjnej szkoly. Realizowany od lat 80. model nauczyciela-
-dyrygenta chéru wydaje sie¢ anachroniczny na potrzeby animowania
srodowiska szkolnego 1 pozaszkolnego do uczestnictwa w kulturze.
Z tego wynika koniecznos¢ budowania modelu nauczyciela muzyki —
badawcza zjawisk edukacyjnych wpisujacego si¢ w nurt szybko zmienia-
jacej si¢ kultury, ktora oczekuje reakcji na te przemiany i wymaga
znajomosci przez nauczycieli zdolnosci, preferencji, osobowosci
1 inteligencji dziecka. Zaproponowano wi¢c nowy model nauczyciela
muzyki z wiodaca kompetencjq (auto)ewaluacyjng, zwana tez badawcza.

Stowa kluczowe: nauczyciel muzyki, kompetencje nauczyciela muzyki,
badanie, (auto)ewaluacja, szkota, powszechna edukacja muzyczna.
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Summary: The author analyses the available academic literature
concerning a music teacher's competence in the context of building
the evaluation culture of school. Applied since 1980s, the model
of a teacher-choir conductor seems to be anachronic for the purposes
of animating the school- and the after-school environments to get
involved in culture. Owing to this fact, there appears the need of building
the model of a music teacher-researcher of educational phenomena and
meeting the ever-changing culture expecting the reaction to these
transformations and requiring the teacher knowledge of child's ability,
preference, personality and intelligence. What is suggested is the new
model of a music teacher with the leading (self-)valuation competence,
also called research-related.

Keywords: a music teacher, a music teacher's competence, examination,
(self-)evaluation, school, general music education.

Wprowadzenie

Literatura pedagogiczna obfituje w opracowania naukowe dotycza-
ce normatywnych wzoréw oraz kompetencji nauczyciela', jednak same
kwalifikacje nauczyciela szkoty podstawowej okreslaja odrebne przepisy
ministerialne. W §lad za tymi zapisami, nauczycielem w szkole podsta-
wowe] moze by¢ osoba, ktora ukonczyla studia pierwszego stopnia
lub magisterskie na kierunku (specjalnosci) zgodnym z nauczanym
przedmiotem lub prowadzonymi zajeciami oraz posiada przygotowanie
pedagogiczne. Moze to by¢ takze osoba, ktéra ukonczyta studia
pierwszego stopnia na kierunku, ktérego zakres okreslony w standardzie
ksztalcenia dla tego kierunku studiow w grupie tresci podstawowych
1 kierunkowych obejmuje tresci nauczanego przedmiotu lub prowadzo-
nych zaje¢ oraz posiada przygotowanie pedagogiczne lub tez posiada
studia wyzsze na kierunku innym, ale ukonczyta studia podyplomowe

" Zob. miedzy innymi: M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédta profesjonalnej
refleksji nauczyciela, Korepetytor, Torun 1997; H. Kwiatkowska, Edukacja
nauczycieli: konteksty, kategorie, praktyki, IBE, Warszawa 1998; J. Szempruch,
Pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli wobec reformy edukacji w Polsce, WSP,
Rzeszow 2000; L. Katarynczuk-Mania, Nauczyciel edukacji muzycznej we
wspotczesnej rzeczywistosci  kulturalnej, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu
Zielonogorskiego, Zielona Gora 2010.
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lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego przedmiotu i posiada
przygotowanie pedagogiczne”.

Wybiorczy przeglad polskiej literatury

W literaturze pedagogiczno-muzycznej odnajdujemy wiele
opracowan dotyczacych kompetencji nauczycieli muzyki3. Jozef Karol
Lasocki i Jozef Powrozniak uwazali, ze nauczyciel muzyki powinien by¢
dobrym dydaktykiem 1 wychowawcg oraz organizatorem zycia muzycz-
nego szkoly, jednoczesnie przejawiaC osobiste 1 obiektywne zaintereso-
wania skoncentrowane na realizacji zadan wynikajacych z tresci
wychowania muzycznego4. Normatywny (zyczeniowy, pozadany) model
opracowano na potrzeby wyznaczenia trendéw ksztattowania sylwetki
nauczyciela muzyki, obecnej w realizacji zalozen koncepcji powszechnej
edukacji muzycznej (wOwczas wychowania muzycznego) wypracowanej
w latach 80. przez Marie Przychodzinska’ i zespét wspStpracownikéw.
Ow model zakladat posiadanie przez nauczyciela muzyki pewnych cech
uwzgledniajacych kulture intelektualng (myslenie otwarte, rozumienie
1 analizowanie procesOw edukacyjnych), wiedz¢ pedagogiczno-

* Dziennik Ustaw Nr 50, poz. 400. Przepisy te jednak nieustannie zmieniaja sie,
ale pozostaja dwie najwazniejsze kwestie w przygotowaniu do zawodu nauczyciela:
przygotowanie pedagogiczne i nauczycielskie.

3 Tq problematyka zajmowali si¢ bezposrednio i kontekstualnie miedzy innymi tacy
autorzy, jak: J.K. Lasocki, J. Powrozniak, Z. Burowska, A. Wilk, J. Dylag,
M. Przychodzinska, A. Biatkowski, M. Grusiewicz, A. Weiner, M. Suswilto,
L. Katarynczuk-Mania, E.A. Zwolinska, M. Kotodziejski.

* JK. Lasocki & J. Powrozniak, Wychowanie muzyczne w szkole, Polskie Wydawnictwo
Muzyczne, Warszawa 1965, s. 87-107.

> Pisatem o tym do$¢ szczegétowo i analityczno-krytycznie miedzy innymi
w nastepujacych publikacjach: M. Kotodziejski, Polish Concept of Universal Music
Education: A Critique and an Overview of Required Changes [In:] Miizikas Zinatne
Sodien: Pastavigais Un Mainigas, edit. 1. Grauzdina, E. Daugulis, Zinatnisko rakstu
krajums V, Daugavpils Universitates, Akadémiskais Apgads ,,Saule”, Latvia 2013,
s. 410-421; M. Kotodziejski, Music Education in Poland — Personal Thoughts,
Analyses, Future Development [In] ,,Problems in Music Pedagogy”, Dauvgapilis:
Dauvgapilis University, Akademiskais Apgads ,,Saule”, Vol. 4 (2009), s. 52-61;
M. Kotodziejski, General musical education in Poland - conceptual assumptions and
reality, [in:] DEBATES - Cadernos do Programa de P6s-Graduacdo em Musica -
ISSN (eletronico): 2359-1056 / ISSN (impresso): 1414-7939, CENTRO DE
LETRAS E ARTES | UNIRIO, NUMERO 13, NOVEMBRO DE 2014, pp. 59-70.

355




,Rocznik Towarzystwa Naukowego Plockiego” 2016, nr 8

-psychologiczng (cele ksztalcenia 1 wychowania, etapy rozwoju dziecka,
znajomosci metodologii  badan pedagogicznych) 1 specjalizacje
przedmiotowa (zdolnosci i umiejgtnosci muzyczne, podstawy kompo-
zycii, wiedze ogdlnomuzyczna, przedmiotowa i dydaktyczna)®. Wezesniej
jednak kreowano wizerunek nauczyciela muzyki — dyrygenta’, poniewaz
zwiagzane to bylo gléwnie z kierunkowym ksztalceniem w akademiach
muzycznych 1 wyzszych szkotach pedagogicznych na kierunkach
wychowanie muzyczne8 i specjalnosciach: prowadzenie zespotow
wokalno-instrumentalnych lub chorow. Zreszta do dzis ksztalcenie
na kierunku edukacja artystyczna w zakresie sztuki muzycznej (dawniej
wychowanie muzyczne) odbywa si¢ ze szczegdlnym pietyzmem
w odniesieniu do ksztalcenia nauczycieli dyrygentow, co w zaden sposob
nie ma odniesienia do praktyki szkolnej, gdzie (niestety) stopniowo zanika
kultura spiewu choralnego w ramach zaje¢ pozalekcyjnych, a potrzeba
czasOw buduje nowy model kompetencji nauczycieli przedmiotéw
artystycznych — animatoréw zycia kulturalnego. Taki model nauczyciela
dyrygenta obejmowal giéwnie kompetencje sprawnosciowe (zwigzane
z organizacja sytuacji wychowawczych wyrabiania motywacji uczniéw
oraz umiejetnosci wspolpracy) 1 kierunkowe (realizacje zatozonych celow
wychowania, wyrabianie postaw etyczno-wychowawczych, zyczliwosci,
taktu wychowawczego 1 pozytywnego stosunku do dziatan wychowaw-
czych. Sylwester Matczak wskazywal dodatkowo, ze powyzsze cechy
mozna rozwijaC na bazie gruntownego przygotowania muzyczno-
-pedagogicznego polaczonego z entuzjazmem, wrazliwoscia muzyczng

6 M. Przychodzinska, Wychowanie muzyczne — idee, tresci, kierunki rozwoju, WSIP,
Warszawa 1989, s. 167-173.

71 niestety, kiedy analizujemy siatki godzin na kierunku edukacja artystyczna
w zakresie edukacji muzycznej, nadal wiodacym przedmiotem 1 specjalnoscia
studiowania jest dyrygowanie i prowadzenie chéréw, zamiast nastawienie
i akcentowanie psychologiczno-pedagogicznych aspektow uprawiania sztuki
muzycznej ukierunkowanej na pluralistyczng edukacj¢ najmtodszych z doswiad-
czaniem i przezywaniem muzyki w réznych jej postaciach ($piewie, grze na
instrumentach, tworzeniu i improwizowaniu, ruchowi z muzyka oraz stuchaniu,
przezywaniu i percypowaniu muzyKki).

Dzi§ nazywa si¢ to edukacja artystyczna w zakresie sztuki muzycznej (realizowana
zar6wna na Uniwersytetach, jak i w Akademiach Muzycznych czy wrecz wyzszych
szkotach zawodowych).
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i zaangazowaniem w pracg’. Milan Pazirik wskazuje na $piew, ktéry
zajmuje gléwne miejsce w programach nauczania muzyki na lekcjach
muzyki 1 w dzialalnosci pozalekcyjne;. W tym kontekscie giéwnymi
kompetencjami nauczyciela powinny byC te zwiazane z krzewieniem
kultury muzycznej, jako najbardziej syntetyzujacej 1 integrujacej
spoleczenstwo w  wymiarze wychowawczym'®.  Barbara Gogol-
-Drozniakiewicz zwraca uwagg na istotng dziatalnos¢ spoteczno-
-wychowawcza nauczycieli wychowania muzycznego w pracy pozalek-
cyjnej i pozaszkolnej''. Matgorzata Suswitto i Maria Mikolon podkreslaja
znaczaco, ze nauczyciel tak zwanego ,,wychowania muzycznego”12
powinien odznacza¢ si¢ kompetencjami charakterystycznymi dla
wszystkich pedagogéw. Autorki zaliczaja do nich wiedzg, wyrozumiatos¢,
odpowiedzialnos¢, rzetelnosé, stosunek do pracy obecny w systematycz-
nosci, pracowitosci 1 obowigzkowosci, zdolnosci 1 umiejetnosci
dydaktyczne, wysoki intelekt, podmiotowos¢, samorealizacja, tolerancja,
tworczo$¢ i wyobraznia. Te ostatnie Jézef Goérniewicz nazywa
kategoriami pedagogicznymi” Matgorzata Suswilto do kompetencji
zalicza takze refleksyjnos¢ pedagogiczna, kompetenCJe poznawcze,
kompetencje  komunikacyjne 1  organizatorskie . B Wiodzimierz
Goriszowski podaje szereg kompetencji nauczyciela muzyki, wsrod
ktorych nalezy wymieni¢ wiadomosci z teorii 1 metodyki wychowania

?'S. Matczak, Sylwetka nauczyciela — dyrygenta absolwenta kierunku wychowanie
muzyczne, |w:] Edukacja estetyczna w perspektywie przemian szkoty wspotczesnej,
red. A. Biatkowski, UMCSL Lublin 1997, s. 180-184.

" M. Pazirik, Przygotowanie nauczycieli wychowania muzycznego na uniwersytetach
stowackich, [w:] Powszechne wychowanie muzyczne wobec przemian edukacyjnych
w Europie, red. E. Rogalski, WSP, Bydgoszcz 1999, s. 242-245.

"' B. Gogol-Drozniakiewicz, Dziatalnosé spoteczno-wychowaweza nauczycieli wychowania
muzycznego w pracy pozalekcyjnej i pozaszkolnej, WSP, Bydgoszcz 1993.

"2 Wspélczesnie jest to termin zamazany, bowiem w dokumentach ministerialnych
widnieje raczej sformulowanie edukacja muzyczna, co jest pojeciem szerszym
i obejmuje procesy zarowno wychowania, jak i ksztalcenia muzycznego.

B M. Suéwitto, Kompetencje pedagogiczne nauczyciela wychowania muzycznego, [w:]
Pedagogiczne i teoretyczne aspekty ksztatcenia nauczycieli wychowania muzycznego,
UWM, Olsztyn 1999, s. 33.

' J. Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne, UWM, Olsztyn 2001.

5 M. Suéwitto, Kompetencje pedagogiczne nauczyciela wychowania muzycznego, [w:]
Pedagogiczne i teoretyczne aspekty ksztatcenia nauczycieli wychowania muzycznego,
UWM, Olsztyn 1999, s. 33-54.
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muzycznego, umiejetnosci zwigzane z ksztaltowaniem osobowosci
wychowankow, umiejetnosci organizatorskie w odniesieniu do pracy
w klasie szkolnej 1 dziatalnosci pozalekcyjnej, umiejetnosci
komunikacyjne, umiejgtnosci poznawcze, umiejetnosci praktyczne obecne
w prowadzeniu zespotow muzycznych, kierownicze jako inspiracyjne,
pomocnicze, czyli gra na instrumentach muzycznych, projektowania
1 planowania pracy na lekcjach muzyki, umiejgtnosci percepcyjne
1 adaptacyjne oraz odpowiednie cechy osobowosci wilacznie z tworczym
podejsciem do myslenia i dziatania oraz dobrym zdrowiem'®. W typologii
kompetencji zarysowane] przez Wlodzimierza Goriszowskiego szczegdlnie
pomocne wydajq si¢ te, zwigzane z planowaniem pracy na lekcji
1 kreatywnym ujmowaniem procesOw edukacyjnych. Traktowanie
umiejetnosci  gry na instrumentach muzycznych jako kompetencji
pomocniczej wydaje si¢ zupetnie kolidowac z wizja nauczyciela muzyki
jako profesjonalisty 1 nauczyciela-muzyka, fachowca takze w zakresie gry
na instrumencie (najlepiej harmonicznym, jak pianino, keyboard),
a znajomos¢ harmonii jest niezwykle wazna kompetencja typowo
muzyczna'’. Kompetencje pedagogiczne i muzyczne w tym wypadku
musza stanowi¢ kohezje 1 koniunkcje wielu wczesniej zarysowanych.
Romualda fawrowska opisuje kompetencje nauczyciela muzyki jako
zespot wielu sktadowych, wsréd ktorych najwazniejsze to umiejetnosci
muzyczne 1 metodyczne, wiedza 1 odpowiednie cechy osobowosci,
szczegoblnie poczucie podmiotowosci. Porzadkujac wiec, nalezy uscislic,
za Romualda Eawrowska, ze trzon kompetencji nauczyciela stanowig
nastgpujace: wiedza ogolna, psychologiczna 1 socjologiczna, cechy
osobowosci, poczucie podmiotowosci oraz specjalizacja kierunkowa
w zakresie muzyki, czyli wiedza muzyczna, umiej¢tnosci muzyczne
1 muzyczno—metodycznelg. Warto jeszcze doda¢, ze Jerzy Dylag,
wskazujac na kompetencje dydaktyczne (umiejetnosci muzyczne
1 metodyczne), podkresla, jako jedyny z wymienionych dotad autorow,

' Goriszowski, W., (1994). Metodologiczno-metodyczne problemy wychowania
muzycznego w zarysie, US, Katowice 1993, s. 160.

'""E. Daugulis, E., The Professional Development of The Teacher of Harmony [w:]
Edukacja artystyczna jako tworcza. Perspektywy-dylematy-inspiracje, red. M. Kotodziejski
& M. Szymanska, Wydawnictwo Naukowe PWSZ, Ptock 2011, s. 227-231.

'8 R. Lawrowska, Uczert i nauczyciel w edukacji muzycznej, Wydawnictwo AP,
Krakéw 2003, s. 73-74.
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potrzebe ksztalcenia u studentow (przysztych nauczycieli) umiejetnosci
oceny wynikéw pracy i postepéw muzycznych uczniow'’. Pawet
A.Trzos uwaza ponadto, ze formulowanie celow edukacyjnych,
konstruowanie procedur i technik oceniania w ksztatceniu muzycznym
studenta wynika nie tylko z potrzeb zwigzanych z jego zadaniami w toku
studiow zawodowych, wskazujac na fakt, ze stymulujaca rola oceny
w diagnozie 1 ewaluacji osiagni¢c¢ przysztych nauczycieli bedzie zapewne

odzwierciedlana w przysztej pracy zawodowej w edukacji dzieci®.

Model amerykanski

Amerykanscy pedagodzy muzyczni skoncentrowali si¢ na wyzna-
czaniu kompetencji nauczycieli muzyki na drodze konstruowania
programu studiow nauczycielskich. Ich kompetencje musza by¢ czyms
wigcej niz muzycznymi umiejetnosciami wykonawczymi. Ich zdaniem
pedagodzy powinni rozwija¢ wszechstronnie swoja wirtuozeri¢ pedago-
giczng czy inaczej moéwiac ,,sztuke nauczania™”' tak, aby wykorzystywac
muzyke w szerokim kontekscie edukacyjnym i1 kulturowym. Z tym wigze
si¢ szereg kompetencji zawodowych: osobistych, muzycznych i indywi-
dualnych jakosciowych. W sktad kompetencji osobistych wchodza migdzy
innymi: inspirowanie innych, permanentne doskonalenie sig, poszuki-
wanie zwigzkow muzyki z innymi dyscyplinami i sztuka, identyfikacja
1 ewaluacja nowych pomystow, uzywanie wyobrazni, zrozumienie roli
1 zadan nauczyciela muzyki. W sktad kompetencji muzycznych wchodza:
wykonawcze (profesjonalne 1 Swiadome wykonywanie muzyki ze zrozu-
mieniem, umiejetnos¢ akompaniowania, Spiewanie, dyrygowanie oraz
ocenianie 1 ewaluacja wykonan uczniow). Kolejng stanowi kompetencja
tworcza (kompozycyjna), za pomoca ktorej nauczyciel powinien potrafi¢

1 J. Dylag, Ksztattowanie umiejetnosci dydaktycznych studentéw do nauczania muzyki
w klasach I-111, praca doktorska, US, Katowice 1993.

2 P, A. Trzos, Ocenianie kompetencji muzycznych studentow edukacji wczesnoszkolnej
— implikacje gordonowskie [w:] Ewaluacja i innowacje w edukacji. Ocenianie
skutecznosci ksztatcenia w szkole wyzszej, red. J. Grzesiak, PWSZ, Konin 2006;
P.A. Trzos, Ocenianie kompetencji muzycznych dzieci w wieku wczesnoszkolnym
w kontekstach rozwoju audiacji [w:] Szkola w nauce i praktyce edukacyjnej, red.
B. Muchacka, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2006.

*! Termin skadinad znany polskim pedagogom za sprawa Krzysztofa Konarzewskiego,
ktdry jest autorem ksiazki ,,Sztuka nauczania”.
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organizowac Swiat dzwigkdw osobistej ekspresji muzycznej, demonstro-
wac ze zrozumieniem elementy muzyki poprzez tworzenie oryginalnych
kompozycji 1 improwizowanie w roznych stylach muzycznych,
demonstrowanie zdolnosci identyfikowania 1 wyjasniania swoich
wyboréw co do prezentowanych gatunkéw muzycznych oraz zapisywanie
1 aranzowanie utworow muzycznych niezbednych w codziennych
sytuacjach szkolnych. Ostatnia kompetencja muzyczng jest analizowanie
swiata dzwiekéw. Poprzez nig nauczyciel identyfikuje 1 wyjasnia aspekty
powstawania dzwigkdw. Opisuje emocjonalne rezultaty struktur
muzycznych oraz opisuje znaczenie dzwigkow uzytych w kreowaniu
muzyki. Indywidualne jakosciowe kompetencje stanowia esencje,
poniewaz dotycza umiejetnosci komunikowania si¢ z uczniami. Chodzi
zatem o wyrazanie swojej osobistej filozofii edukacyjno-muzycznej,
znajomos¢ wspotczesnych trendow edukacyjnych, wykorzystywania
szerokiego repertuaru muzycznego niezbednego w edukacji muzycznej
uczniéw oraz praktyczne demonstrowanie umiejgtnosci metodycznychzz.
Inna, jednakowoz wazna kwestia, jest uzyskiwanie pomocy na poczatku
kariery nauczycielskiej od nauczycieli posiadajacych dluzszy staz
1 doswiadczenie pedagogiczno—muzyczn623. Collen M. Conway 1 Thomas
M. Hodgman charakteryzuja kompetencje nauczyciela mentora”*
w odniesieniu do relacji z poczatkujacym nauczycielem, a takze specyfiki
pracy zaleznie od poziomu nauczania muzyki (z dzie¢mi miodszymi,

22 HF. Abeles, & C.R. Hoffer, & R.H. Klotman, Foundations of Music Education,
Second Edition, SCHIMER Cengage Learning: Australia, Brazil, Japan, Mexico,
Singapore, Spain, United Kingdom, United States 1995, s. 382-384.

> Pisatem o tym miedzy innymi w nastepujacych publikacjach: M. Kotodziejski,
Refleksja w pracy nauczyciela (nie tylko) szkoty muzycznej, [w:] Wspotczesne
wyzwania szkolnictwa muzycznego. Kim jest nauczyciel szkoty muzycznej I stopnia?,
red. A. Delecka-Bury, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2015, s. 66-77;
M. Kolodziejski, Praktyki pedagogiczne i metodyczne studentow edukacji
artystycznej w zakresie sztuki muzycznej — uwagi w kontekscie profesjologii, [w:]
Efektywnosc¢ i efekty praktyki pedagogicznej, red. J. Grzesiak, Wydawnictwo PWSZ,
Konin 2013, s. 25-34; M. Kotodziejski, Praktyki pedagogiczne w zakresie wczesnej
edukacji muzycznej w systemie ksztatcenia nauczycieli przedszkoli i szkot
podstawowych [w:] Praktyki pedagogiczne waznym ogniwem w procesie ksztatcenia
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej. W poszukiwaniu nowych
paradygmatow pedagogicznych praktyk studenckich, Tom III, red. M. Krzeminski,
Wydawnictwo PWSZ, Wioctawek 2014, s. 185-217.

** Rodzaj opiekuna stazu, ale wytacznie tej samej specjalizacji — muzycznej.
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szkota podstawowa, liceum czy tez w ramach pracy w instytucjach
kultury). Nauczyciel mentor powinien by¢ doskonalym muzykiem,
posiada¢ wiedz¢ psychopedagogiczng 1 muzyczna, by¢ wzorem
do nasladowania i1 nauczac z pasja, odznaczac¢ si¢ kreatywnoscia 1 miec
otwarty umyst na wszelkie nowosci, komunikowa¢ si¢ z nauczycielami
stazystami, potrafi¢ uwaznie stucha¢, by¢ zorganizowanym, miec
orientacj¢ w prawie oswiatowym oraz ujmowa¢ swoim profesjona-
lizmem™. Do profesjonalizmu doswiadczonych nauczycieli nalezy
odpowiedzialnos¢ za proces przygotowania poczatkujacych nauczycieli
1 zapewnienie pomocy w pierwszych trudnych latach nauczania’®. Rozwdj
zawodowy nauczyciela, jak stusznie zauwaza Lucyna Hurlo, ma charakter
indywidualny 1 ciagly, co oznacza, ze ksztatcenie 1 doskonalenie tworza
jednolity proces. W procesie ksztalcenia wystgpuje zjawisko inicjacji
zawodowej lub wtajemniczenia zawodowego, a w procesie doskonalenia
nastgpuje pobudzanie 1 stymulacja dalszej drogi rozwoju zawodowego.
Sprawna organizacja obydwu procesOw niezbedna jest do ewentualnego
osiagni¢cia nauczycielskiego mistrzostwa w zawodzie nauczyciela®’.
Nauczanie muzyki wymaga wielu umiejetnosci wykonawczych oraz
doglebnej znajomosci tematu. Od nauczycieli absolwentow wyzszych
szkét pedagogicznych i muzycznych oczekuje si¢, zeby opanowali tg
wiedze wystarczajaco dobrze, aby prowadzi¢ praktyke nauczania muzyki
w klasie szkolnej. Dyskusyjna kwestia jest natomiast to, czy mozna
osiagna¢ wysoki poziom nauczania muzyki przy aktualnych srodkach
finansowych na oswiat¢ 1 minimalnym obsadzeniu godzinowym zajec¢
muzycznych. Wydaje si¢, ze do zawodu nauczyciela muzyki potrzeba
najlepszych muzykow i ludzi z pasja, wowczas osiagnigcie powyzszego
celu bedzie nie tyle pewne, co bardziej prawdopodobne.

» CM. Conway & T.M. Hodgman, Handbook for the beginning music teacher.
GIA Publications Inc.: Chicago 2006, s. 202,-205; Zobacz takze: C.M. Conway &
S.A. Hibbard & R. DanHourigan, Professional Development for Arts Teachers,
,JArts Education Policy Review” 107, no. 1 (September 2005): 3. MasterFILE
Premier, EBSCOhost (accessed April 4, 2012).

%% J. Hinckley, Teachers Who Make Music Matter, ,Music Educators Journal” 85,
No. 3. 1998. Academic Search Complete, EBSCOhost (accessed March 25, 2012).

" L. Hurlo, L. Nauczyciel i jego doskonalenie zawodowe na poczqtku XXI wieku [w:]
Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, red. M. Suswilto, UWM,
Olsztyn 2005, s. 473; R. Wigckowski, Edukacja nauczyciela w zakresie pedagogiki
wczesnoszkolnej, WSP TWP, Warszawa 1994, s. 7.
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Refleksyjny wektor eksploracji®

Nie sposob opisaé szczegétowo wszystkich proponowanych
koncepcji kompetencji nauczyciela muzyki. Wiadomo jednak, ze powi-
nien charakteryzowac si¢ wieloma umiej¢tnosciami 1 profesjonalizmem,
szczegllnie jako badacz i1 kreator nowych, wartosciowych sytuacji
edukacyjnych. Tutaj wymienia si¢ gtdwnie kompetencje osobowos-
ciowe, sprzyjajace zdolnosci 1 stanowczosci w podejmowaniu dziatan
rozwojowych, kompetencje merytoryczne obejmujace umiejetnosé
wyrazania sadow o okreslonej rzeczywistosci w oparciu o wiedzg
naukowa oraz moznos¢ kompetentnego dziatania, kompetencje
spoleczne rozumiane jako umiejetnosci dziatania we wspdlnocie
z zachowaniem swojej niepowtarzalnej tozsamosci * Z badan wynika
tez, ze wsrod pozadanych cech idealnego nauczyciela, uczniowie szkot
srednich wymieniaja umiejetnos¢ kreowania odpowiedniej atmosfery

. . . . . . rr M s Z 30
w klasie, obiektywizm 1 zyczliwos¢ w traktowaniu uczniow™ .

Proponowane ujecie, ograniczone jednak ze wzgledow formalnych
1 objetosciowych, skupia si¢ na prezentacji sylwetki (w miarg
nowoczesnego) nauczyciela muzyki, ktérego kompetencje okreslitbym,
miedzy innymi za Romanem Leppertem’, jako refleksyjnego praktyka
i badacza, ktory to definiowany jest jako ,,[...] osoba, ktora w petnionej
przez siebie roli mysli o tym, co aktualnie robi. Nauczyciel taki poddaje
refleksji swoje funkcjonowanie, koncentruje uwage na strukturze

% O krytycyzmie i refleksyjnosci nauczycieli pisatem w: M. Kotodziejski, Nauczyciel
Jjako refleksyjny i krytyczny badacz w perspektywie procesow autoewaluacyjnych [w:]
“Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne”, T. 24.,
Wydawnictwo UJK, Kielce 2014, s. 115-134; M. Kolodziejski, Kreatywny
nauczyciel wczesnej edukacji w obliczu procesow (auto)ewaluacyjnych. Rozwazania
w kontekscie tworczosci codziennej, [w:] Tworcza codziennos¢ w  ksztatceniu
i wychowaniu, Teoria i praktyka edukacyjna, red. M. Kotodziejski, Wydawnictwo
AH Puttusk 2014.

* Por. W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twérczych uczniéw, Impuls,
Krakow 1999, s. 8-9.

30 A. Pleczynska, Obraz ,idealnego” nauczyciela w percepcji mtodziezy licealnej. Praca
licencjacka napisana i obroniona pod kierunkiem M. Kotodziejskiego w Instytucie
Pedagogiki PWSZ: Plock 2011, s. 67.

31 R. Leppert, Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk, transformatywny
intelektualista, [w:] Rozwdj nauczyciela w okresie transformacji, red. W. Prokopiuk,
Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 1998.
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wlasnych przekonan, okreslajacych sposob jego myslenia 1 dzialania.
Studiuje on sw@j warsztat pracy, przyjmowane zalozenia i osiagnigcia,
aktualizuje doswiadczenia, wprowadza zmiany w sposobie bycia
nauczycielem”. Zdaniem Chada Westa™, refleksyjni nauczyciele zawsze
poszukuja sposobOw na popraw¢ procesu nauczania i uczenia si¢ swoich
ucznidow. Kiedy refleksja staje si¢ celowa 1 systematyczna, swiadczy to
zasadniczo o zaangazowanym podejsciu badawczym nauczyciela
1 miesci si¢ w typie badan w dzialaniu. Taki model pracy pomaga
istotnie wypetni¢ luke miedzy teoriq a praktyka edukacyjna. Prowa-
dzenie badan naukowych wsrod praktykujacych nauczycieli przyczynia
si¢ do utrwalania dobrych nawykéw badawczych takze wsrod studentow
oraz sprzyja rozwojowi zawodowemu 1 ksztatceniu ustawicznemu juz
praktykujacych nauczycieli. Badania dowodzg tez, ze w ewaluacji pracy
nauczyciela skuteczni badacze uzywaja wielu metod naukowych,
korzystaja z réznych zZrddet danych, systematycznie obserwuja proces
edukacyjny oraz konsultujq si¢ z innymi ekspertami33

Kompetencje rozpatrywane bedq tutaj takze jako cechy
adaptacyjno-kreatywne, wynikajace z przemian w danym zawodzie
(procesy zewngtrzne) 1 przemian w samym pracowniku (procesy
wewnetrzne), wyrazajace si¢ w przyjeciu wlasciwej dla tego zawodu
postawy poszukujacej, badawczej (eksploratywnej) oraz tworczej
(kreatywnej). Kreatywnos¢ wystgpuje u tego nauczyciela, ktory
rozumie 1 zna swoistos¢ dziatania pedagogicznego jako tworczego
1 niestandardowego, zna mozliwosci 1 bezpieczne gramc:e34 w dokony-
waniu zmian we wlasnej pracy 1 pracy szkoty, ktora reprezentuje, potrafi
tworzy¢ 1 przeksztalca¢ elementy wlasnego warsztatu pracy, rozumie
podmiotowos¢ ucznia, mysli krytycznie, stymulujac rozwdj myslenia
krytycznego u ucznidéw, planuje wlasna koncepcj¢ doskonalenia
1 samoksztalcenia zawodowego, potrafi bada¢ wlasng praktyke,

32 Ch. West, Action Research as a Professional Development Activity, "Arts Education
Policy Review 112, no. 2: 89-94 (2011). ERIC, EBSCOhost (accessed April 4,
2012), s. 89-94.

3L Darling-Hammond & A. Amrein-Beardsley & E. Haertel & J. Rothstein,
Evaluating teacher evaluation, ,Phi Delta Kappan” 93, no. 6 (March 2012):
8. MasterFILE Premier, EBSCOhost (accessed April 5, 2012), s. 12-13.

3 Chociaz na uwage zashuguje takze postawa transgresyjna, opisywana przez Jézefa
Kozieleckiego.
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dokonywac nad niq refleksji 1 tworzy¢ na jej podstawie wiasng wiedze
zawodowa™. Wynika to z prostej rekonstrukcji czynnikéw regulujacych
te wlasnie kompetencje, ktora formuje si¢ bezposrednio z adaptacyjno-
-kreatywnego kontinuum doswiadczeniowego nauczyciela. Zwigzane
to jest, moim zdaniem, z realizacja postulatow tworczosci codziennej
w praktyce edukacyjnej, konstytuujacych sie z potrzeby zmiany mysle-
nia i dziatania z odtworczego na twoércze, w realnych okolicznosciach
edukacyjnych, traktowanych jako istniejace /nie/zaleznie od nauczyciela
z intencja, ze nie tylko zostang /roz/poznane, ale mozna na nie wplywac
1 modyfikowa¢ na zasadzie interwencji, ingerencji, oddziatywania,
stymulowania, facylitacji i ewaluacji36. Przyjecie postawy badawczej, jak
pisze Wiadystaw Zaczynski’’, wiaze sie z krytycznym i refleksyjnym
stosunkiem do praktyki nauczycielskiej, a bezposrednim bodzcem
tej postawy jest doswiadczenie pedagogiczne, rozumiane tutaj jako
doswiadczenie krytyczne lub zwyczajnie badanie naukowe. Myslenie
krytyczne jest rodzajem myslenia realistycznego, ukierunkowanego na
ewaluacje, poniewaz zadaniem nauczyciela jest rzetelna i realistyczna
ocena istotnych aspektow aktywnosci intelektualnej ucznia. Ewaluacja
moze dotyczyC nie tyle aktywnosci innych osob, procesow lub zjawisk
edukacyjnych, ale takze aktywnosci wilasnej. Czynnosci ewaluacyjne
ukierunkowane sa na konkretny cel przy uwzglednieniu kryterium
poznawczego oraz motywacyjnego38. Praca badawcza nauczyciela,
szerzej jako kompetencja badawcza jest szczegllna technika
gromadzenia  doswiadczenia krytycznego3 . Kompetencja taka
w wymiarze statycznym odpowiada cesze osobowej absolwenta studiow

> Por.: M. Suswitlo, Psychopedagogiczne uwarunkowania wezesnej edukacji muzycznej,
UWM, Olsztyn 2001, s. 264-265.

% M. Kotodziejski, Kompetencja autoewaluacyjna nauczyciela muzyki [w:] Edukacja
artystyczna jako tworcza: perspektywy — dylematy — inspiracje, Praca zbiorowa pod
red. Macieja Kolodziejskiego & Marii Szymanskiej, Wydawnictwo Panstwowej
Wyzszej Szkoly Zawodowej, Plock 2011, s. 287-308.

T w. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1997, s. 7-8.

% E. Necka & J. Orzechowski & B. Szymura, Psychologia poznawcza, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 2006, s. 428-429.

% M. Kotodziejski, Twdrczos¢ codzienna w teorii i praktyce edukacyjnej - wybrane
refleksje, aspekty i wymiary [w:] Wielorakie wymiary tworczosci codziennej w teorii
i praktyce edukacyjnej, red. M. Kotodziejski, Wydawnictwo Naukowe PWSZ, Plock
2010. s. 6-7.
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pedagogiczno-muzycznych, ktory w chwili ukonczenia ksztalcenia
na uczelni wyzszej posiada (lub posiada¢ powinien) niezbgdne
do wykonywania zawodu, w sposdb gwarantujacy osiagni¢cie dobrej
sprawnosci nauczycielskiej, kompetencje pedagogiczne i artystyczno-
merytoryczne. Wymiar dynamiczny dotyczy przemian dokonujacych
si¢ w samym pracowniku, ktory dziata w okreslonym srodowisku pracy
(tutaj gtownie szkole podstawowej), na danym stanowisku (nauczyciela
muzyki 1 instruktora zaje¢ pozalekcyjnych) i nieustannie nabywa nowych
doswiadczen, przy czym doswiadczenia te przyjmuje z pokora, krytyka
1 ambiwalencja. Nauczyciel jako badacz procesu edukacyjnego musi
odznaczac si¢ czyms, co jest niezbedne 1 jednoczesnie niewystarczajace,
mianowicie refleksja. Zdaniem Christophera Day’a™ ,[...] nauczyciele,
ktorzy dokonujq refleksji w, nad 1 o dziataniu, angazujq si¢
w produktywne poszukiwanie rozwiazan, ktore maja na celu nie tylko
lepsze zrozumienie siebie, ale takze udoskonalenie nauczania”.

Nauczyciel jako refleksyjny badacz”’

Refleksyjny nauczyciel jako badacz realizuje nastepujace zatozenia:

— systematycznie zadaje sobie pytania o wlasne nauczanie jako podsta-
we rozwoju zawodowego (wykazuje postawe pytajna, eksploracyjnag),

— bada wiasne nauczanie 1 umiejetnosci potrzebne do jego realizacji
(jest badawczem),

— poddaje w watpliwos¢ teori¢ 1 testuje ja w praktyce, wykorzystujac
wszystkie swoje umiejetnosci (nic nie jest pewne, a jedynie
prawdopodobne),

— umozliwia innym nauczycielom obserwacje (bezposrednig

lub poprzez rejestracje nagrania) swojej pracy oraz dopuszcza
do uczciwej dyskusji nad tym materiatem*” zarzadza klasa i tworzy

Y0 C. Day, Od teorii do praktyki. Rozwdj zawodowy nauczyciela, GWP, Gdansk 2004, s. 45.

! Pisatem o tym dos¢ szczegétowo w: M. Kotodziejski, Music Teacher as a Researcher
of Educational Process [In:] Muzikas Zinatne Sodien: Pastavigais un Mainigais:
zinatnisko rakstu krajums IV, Daugavpils University, Akademiskais Apgads ,,Saule”,
Daugavpils 2012, s. 257-272.

2 Cyt. za: C. Day, Od teorii do praktyki. Rozwdj zawodowy nauczyciela, GWP Gdansk
2004, s. 46.
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pozytywne srodowisko uczenia si¢ 3 (dzieli si¢ do$wiadczeniem,
pozwala obserowowac),

— pracuje nad uzyskaniem poparcia spotecznego dla realizacji zadan
i celéw edukacji muzycznej w najblizszym $rodowisku™
(poszukuje sprzymierzencow),

— nieustannie dazy do rozwoju wlasnego poprzez ustawiczne
doskonalenie i1 doksztatcanie si¢ w wyniku prowadzonych badan
wiasnych™ (uczy sie przez cafe zycie).

W tej nakreslonej wyzej wizji nauczanie muzyki jest czyms
wigcej, niz rzemiostem czy zawodem. Nauczanie jest tutaj procesem
uformowanym w ramach nauk o edukacji muzycznej oraz sztuka
pedagogicznq46. Nauczanie muzyki z sukcesem, wedlug Tima
Lautzenheisera®’, jest wiasnie sztukac48 skoncentrowana na nauczaniu
1 rozwoju wielu postaw uczniowskich oraz nieograniczonym potencjale
ludzkim, a kompetencja badawcza nauczyciela stanowi¢ moze niezwykle
przydatng warto$¢ konstytuujacq te sztukg. Za wyjatkiem tego,
ze nauczanie muzyki to takze wychowanie cztowieka do kultury,
rozwijanie emocji u dziecka i budowanie emocjonalnej wigzi ze swiatem
ludzi, sztuki i kultury. W rozwoju kompetencji refleksyjno-badawcze;j
czy tez ewaluacyjnej istotng role stanowi emancypacyjna funkcja
kreatywnego myslenia nauczyciela muzyki, ktora opiera si¢ w gtownej
mierze na zakwestionowaniu dotychczasowego sposobu pojmowania
funkcji edukacji oraz budowaniu wlasnej autonomii intelektualnej,
moralnej 1 duchowej nauczyciela. W kontekscie edukacyjnym
emancypacja nauczyciela muzyki nabierze wymiaru uwolnienia si¢ od
dotychczas entuzjastycznie aprobowanych 1 przyjmowanych metod,

® T. Brophy, Evaluation of Music Educators: Toward Defining an Appropriate
Instrument, 1993. ERIC, EBSCOhost (accessed April 4, 2012)

“ W.C. Slechta, My Life as a Teacher, ,National Forum” 81, no. 4: 42 (2001).
Academic Search Complete, EBSCOhost (accessed April 4, 2012), s. 42.

¥ CM. Conway & S.A. Hibbard & R. DanHourigan, Professional Development
for Arts Teachers, ,,Arts Education Policy Review” 107, no. 1 (September 2005):
3. MasterFILE Premier, EBSCOhost (accessed April 4, 2012)., s. 3-9.

4 C. Day, Od teorii do praktyki. Rozwdj zawodowy nauczyciela, GWP Gdansk 2004, s. 46.

7 Zob.: https://www.giamusic.com/bios/tim-lautzenheiser (z dnia 10.08.2016).

* T. Lautzenheiser, The Art of Successful Teaching: A Blend of Content & Context,
GIA Publications Inc., Chicago 1992.
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form 1 technik pracy pedagogiczno-muzycznej, utrwalonych w rutynie
codziennosci. W wymiarze programowym za$ emancypacja pozwoli
na zdobycie nowej pozycji w strukturze 1 hierarchii szkolnej, uwolni tez
od dominacji ukrytego programu szkoty 1 narzucania muzyce niszowej
pozycji w strukturze przedmiotow szkolnych. Szczegdlnie ci pedagodzy,
ktorzy ideologicznie zaangazowani sg w konkretne formy emancypacji,
rozumiane jako postgpowe wobec nauczania, sg jej gldéwnymi zwolenni-
kami 1 propagatorami. Idea udoskonalenia praktyki zawodowej staje si¢
przewodnia mysla postepu pedagogicznego® czy tez innowatyki peda-
gogicznej50 lub innowacyjnej kultury dydaktyczno-wychowawczej51.
Zabijanie rutyny prowadzi nieuchronnie do uruchomienia dziatania
kreatywnego oraz emancypacyjnego postrzegania pracy nauczyciela.
Jak twierdzi C. Day’*, brakuje wiedzy na temat sposobéw dokonywania
przez nauczycieli oceny ich wiasnej pracy, a poglady, ktorymi kieruja si¢
nauczyciele sa podswiadome 1 intuicyjne. Autorefleksja, aktywne
poszukiwanie rozwigzan oraz krytyczne myslenie umozliwiaja nauczy-
cielom zreinterpretowanie ich wilasnej pracy. Tutaj, jak pisze D.S. Schon
nastepuje przeformutowanie problemu pedagogicznego™. ,Przeformu-
fowanie opisuje znany powszechnie proces, w ktorym wydarzenie
roztrzasane przez nas od jakiegos czasu, nagle zostaje dostrzezone
w innym Swietle, umozliwiajacym jego zrozumienie. Jego znaczenie
polega na tym, ze sytuuje problem inaczej. A czgsto czyni to w nielo-
giczny sposob, nierzadko pozostajacy poza nasza Swiadoma kontrola’ o

Refleksyjny praktyk zatem, tutaj wczesniej przytaczany
za Romanem Leppertem, wydaje si¢ stanowi¢ koniunkcje zaangazowania
nauczyciela w krytycznym mysleniu nad edukacjq z praktyka zawodowa.

¥ Por. C. Day, Od teorii do praktyki. Rozwéj zawodowy nauczyciela, GWP Gdansk
2004, s. 46.

%0 Zob.: R. Schulz, Studia z innowatyki pedagogicznej, UMK, Torun 1996.

1 C. Wosinski, Nauczyciel XXI wieku - twérca innowacyjnej kultury dydaktyczno-
-pedagogicznej |w:] Edukacja wobec wyzwan i zadan wspotczesnosci i przysztosci:
teoria i praktyka pedagogiczna, red. J. Szempruch. Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszow, 2006, s. 130-138.

2 C. Day, Od teorii do praktyki. Rozwdj zawodowy nauczyciela, GWP Gdansk 2004.

> Cyt. za: Day, C., Od teorii do praktyki. Rozwéj zawodowy nauczyciela, GWP
Gdansk 2004, s. 51.

>* H. Munby, T. Russel, Metaphor in He study of teacher’s professional knowlege,
. Theory into Practice”, 1990, nr 29/2, s. 116.
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Refleksyjnos¢ tak rozumiana wyznacza jakos¢ w edukacji, zbudowana
na namysle w 1 nad dzialaniem pedagogicznym (planowania, realizacji
1 ewaluacji pracy nauczyciela). Refleksja jednak jest tylko pewnego
rodzaju determinanta zmian, poniewaz opiera¢ si¢ moze na dziataniu
intuicyjnym. W edukacji potrzebne jednak sa dziatania sprawdzone,
wnikliwe 1 poznawcze — inaczej mowiac dziatania oparte na poznanych
1 utrwalonych sposobach badania. Tutaj prym wiedzie wlasnie
kompetencja badawcza nauczyciela muzyki. Na tym polu refleksja nie
dotyczy tylko 1 wytacznie badania procesu edukacyjnego realizowanego
w postaci programu szkolnego, lecz intencja tegoz kierunku myslenia
nauczyciela, jest takze refleksja nad postawa ucznia, zainteresowa-
niami, motywacjami, przekonaniami, emocjami i afektami. To bowiem
stanowi nierozerwalny skladnik szeroko pojetej kultury muzycznej
nauczyciela, ucznia, szkoly 1 srodowiska. Inspiracja do podjecia refleksji
o roli nauczyciela muzyki jako badaczu procesu edukacyjnego byto
przekonanie autora wynikajace z nast¢pujacych osobistych zatozen, ze:

— proces edukacyjny w zakresie muzyki ma charakter niezwykle
aktywny 1 interakcyjny, wobec czego nauczyciel zobowiazany jest
do prowadzenia ewaluacji zaje¢ muzycznych, badania wartosci
swojej pracy 1 wartosci programu nauczania, jaki realizuje;

— nauczyciel odpowiedzialny jest za realizacje podstawy programowej
(standardow nauczania);

— w procesie indywidualizacji ksztalcenia muzycznego istotne
wydaja si¢ zabiegi diagnozowania zdolnosci muzycznych na
poczatku edukacji dziecka w celu okreslenia optymalnej strategii
pracy dydaktycznej wynikajacej z rdéznicowania uczniow pod
katem ich wrodzonej przydatnosci do uczenia si¢ muzyki oraz
badania wczesniejszych doswiadczen dzieci, ich preferencji,
zainteresowan 1 motywacji do zajmowania si¢ dzialalnoscig
muzyczng w edukacji powszechnej. Nalezy jednak pamigtac,
ze réznice indywidualne zaleza od czterech czynnikow: wpltywow
dziedzicznosci, srodowiska, systemu wychowawczego 1 nauczania
oraz aktywnosci samego organizmuss,

> Por. B. Hornowski, Psychologia roznic indywidualnych, WSiP, Warszawa 19835, s. 29.
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dostosowanie programu nauczania do indywidualnych mozliwosci
dziecka w zakresie uczenia si¢ muzyki stanowi zarOwno obowia-
zek formalny, jak 1 etyczny nauczyciela;

implementacja pluralistycznej koncepcji edukacji muzycznej
wymusza stosowanie réznorodnych metod, form edukacji
muzycznej 1 Srodkéw nauczania;

stosowanie pomiaru zdolnosci 1 osiagnig¢ muzycznych na zasa-
dach obiektywizmu poznawczego stanowi¢ winno podstawowy
kierunek dziatan nauczyciela muzyki;

transparentnos¢ 1 obiektywizm codziennych dziatan nauczyciela
moze sta¢ si¢ gwarantem stosowania réznych metod, technik
1 narzedzi badawczych do oceny 1 pomiaru efektywnosci wtasnej
pracy, realizacji zatozonych celow z uwzglednieniem tresci
podstawy programowej;

nauczyciel muzyki jako badacz procesu edukacyjnego zobligo-
wany jest do prowadzenia autoewaluacji wlasnej pracy z przyje-
ciem postawy krytycznej 1 eksploracyjnej;

nauczyciel muzyki jako badacz humanistyczny winien uwzgled-
nia¢ podmiotowy charakter edukacji muzycznej z calag gama
kontekstow spotecznych, interpersonalnych, intrapersonalnych,
afektywnych 1 sytuacyjnych.

Czynnosci autoewaluacyjne wymagaja od nauczyciela muzyki

okreslonych postaw56:

postawy kreatywnej, rozumianej jako konstruktywna i budujaca;
postawy samokrytycyzmu, rozumianej jako umiejetnos¢ krytycz-
nej oceny samego siebie 1 podejmowanych dzialan;

postawy refleksyjnej, rozumianej jako zamyst nad wiasnym
dziataniem oraz zrozumienie procesow zachodzacych wokot;
postawy analitycznej, rozumianej jako umiejetnos¢ badania
poszczegOlnych cech zjawiska lub procesu edukacyjnego;

% Cyt. za: M. Kotodziejski, Kompetencja autoewaluacyjna nauczyciela muzyki [w:]
Edukacja artystyczna jako tworcza: perspektywy — dylematy — inspiracje, Praca
zbiorowa pod red. Macieja Kotodziejskiego & Marii Szymanskiej, Wydawnictwo
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, Plock 2011, s. 289-290.
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— postawy etyczno-moralnej, rozumianej jako umiejetnosc przestrze-
gania norm 1 zwyczajow funkcjonujacych w nauce i edukacji.

— postawy sprawczej, rozumianej jako zdolno$¢ 1 umiejetnos¢
postrzegania siebie, jako bedacego przyczyna swojego dziatania.
W praktyce taczy si¢ to z motywacjq autoteliczna, ktéra powiazana
jest z bezinteresownym dazeniem do wykonania jakiej$ czynnosci
z pasja, ciekawoscig poznawczg 1 ciekawoscig emocjonalna.

Szczegllne znaczenie dla niniejszych rozwazah przypisuje si¢
takze pojeciu proces ewaluacyjny, ktére ostatnimi laty zdobywa
jednakowoz wielu sprzymierzencow, jak 1 krytykow, a rozpoczyna si¢
w momencie planowania (auto)ewaluacji pracy nauczyciela muzyki,
nastgpnie przechodzi przez faze operacyjna projektowania, zbierania
danych, ich analizg, pisania raportu wraz z jego upowszechnieniem
1 uwzglednienia wynikajacych z tego przedsigwzigcia wnioskow
koncowych®’ wiacznie z ich wdrozeniem do whasnej praktyki. Poprzez
edukacj¢ muzyczna rozumie si¢ specyficzna plaszczyzne realizacji
ksztatcenia 1 wychowania cztowieka przygotowywanego do swiadomych
kontaktow ze sztuka. Kategorie antynomii pedagogicznych przeplataja
si¢ z subiektywnym charakterem tej edukacji gtdwnie na ptaszczyznie
indywidualizacji ksztatcenia w relacji nauczyciel — uczen uzdolniony
oraz nauczyciel - uczen nieuzdolniony. A przeciez edukacja muzyczna
jest procesem wysoce interakcyjnym 1 interaktywnym, a uczen
z nauczycielem wzajemnie oddziatywujq na siebie, a takze przenikajq si¢
ich wilasne, niepowtarzalne s$wiaty 1 obrazy widzenia, slyszenia
1 interpretacji codziennosci. Postrzeganie edukacji muzycznej jako
wartosciowe] uwzglednia taczenie jej funkcji: poznawczych,
ksztalcacych, spotecznych, afektywnych, twoérczych, motywacyjnych
1 intelektualnych. W autoewaluacji dzialalnosci nauczyciela widzi sig¢
podjecie proby wuzyskania wiedzy o skutecznosci oddziatywan
dydaktycznych-wychowawczych, jako cennych informacji o wartosci
wlasnej pracy. Taka kompetencja (auto)ewaluacyjna5 5 zwana tez

>7 Wiecej o tym pisze L. Korporowicz, Ewaluacja zorientowana na rozwdj, ,Dyrektor
Szkoty”, 2010, nr 10, s. 11-12,14.

% Pisatem szerzej o tym w: M. Kotodziejski, Kompetencja autoewaluacyjna
nauczyciela muzyki [w:] Edukacja artystyczna jako tworcza: perspektywy — dylematy
— inspiracje, Praca zbiorowa pod red. Macieja Kotodziejskiego & Marii
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badawcza, to nauczycielska umiejetnos¢ systematycznego badania
wartosci realizowanego programu nauczania w kontekscie zatozen tresci
podstawy programowej. Badanie(a) ewaluacyjne stanowi(a) odniesienie
poprzez sprawdzenie przydatnosci 1 skutecznosci podjetych i realizo-
wanych dziatan dydaktycznych w obrebie przedmiotu muzyka do
koncepcji/strategii nauczania /uczenia si¢, metod, form 1 zastosowanych
srodkow 1 pomocy dydaktycznych. W tym celu nauczyciel winien
postugiwac sie nastgpujacymi kompetencjami instrumentalnymi, ktérych
opanowanie pozwoli ukonstytuowa¢ si¢ kompetencji docelowej,
zwane] autoewaluacyjng. Do wspomnianych naleza™: teleologiczna60,

diagnostyczna“, konstrukcyjna®, komunikacyjna® i kreatywna®.

Szymanskiej, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej, Plock 2011,

s. 287-308.
> Wigcej w: M. Kotodziejski, Kompetencja autoewaluacyjna nauczyciela muzyki [w:]
Edukacja artystyczna jako twércza: perspektywy — dylematy — inspiracje, Praca
zbiorowa pod red. Macieja Kotodziejskiego 1 Marii Szymanskiej, Wydawnictwo
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, Plock 2011, s. 287-308.
Polegajaca w skrdcie na projektowaniu adekwatnych celéw edukacyjnych.
Rozumiana jest jako umiejetnos¢ obiektywnej diagnozy zdolnosci muzycznych
ucznia na wejsciu oraz obiektywnego pomiaru osiagni¢¢ muzycznych na kazdym
etapie edukacji wczesnoszkolnej 1 szkolnej. Do diagnozy zdolnosci muzycznych
nalezy stosowal wylacznie standaryzowane testy, a do pomiaru osiagni¢c
muzycznych konstruowane przez nauczyciela skale szacunkowe.
To umiejetnos¢ poprawnego konstruowania szacunkowych skal pomiaru osiagnigc
muzycznych uwzgledniajacych okreslone wymiary (tonalne, rytmu, ekspresji, techniki)
oraz kryteria ich pomiaru, sprawdzianéw osiagnieg¢ muzycznych (percepcyjnych,
wiadomosci).
To umiejetno$¢ komunikowania danych uzyskanych w sposéb przejrzysty i kryterialny
i uzupehienie tak zdobytych informacji o obserwacje jakosciowe, informowanie
rodzicéw o postgpach ucznia w nauce muzyki, organizowanie wystepow publicznych
(klasowych, w ramach poziomu klas, szkolnych i innych) uczniéw, czyli
komunikowanie artystyczne pracy uczniow).
Wyraza si¢ w prezentowaniu postawy poszukujacej, kreatywnej 1 otwartej wobec
codziennych problemdéw szkolnych i pozaszkolnych, umiej¢tnosci dostosowywania
pracy dydaktyczno-wychowawczej do wymogéw wspolczesnego s$wiata oraz
stosowaniu heurystyki w kreowaniu nowych i wartosciowych koncepcji ksztalcenia
muzycznego.
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Na zakonczenie

Przekonanie o tym, ze zarysowany wyzej obraz stanowi
wystarczajacq 1 wyczerpujacq charakterystyke ztozonosci problematyki
pedeutologicznej odnosnie badawczej kompetencji nauczyciela jest
catkowicie mylne. Podjete rozwazania wyznaczaja jedynie pole do
dyskus;ji 1 polemiki nad wspoiczesnymi zadaniami edukacji muzycznej
obecnej /nie/fortunnie(?) w kulturze ewaluacyjnej. To swego rodzaju
wyzwanie 1 okolicznos¢ czasow, problem i szansa, wyznaczane przez
wielorakie antynomie prowadzi¢ ma jednak do edukacji na miare XXI
wieku, bo 1 mierzenie, oprocz oceniania, wpisane jest w codziennos¢
edukacji ,,dzis” 1 edukacji ,,jutra”.
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